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Inklusion
Inklusion und ,,Integrationsassistenz” in KiTa und Schule
Zur Situation von Schulbegleitung in BW

Schulbegleitung aus Sicht der Schiler*innen
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Inklusion
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Was ist Inklusion?

... gelungene Inklusion denke ich, entscheidet
letztendlich das Kind: Wenn es in einer Schule ist, wo
es sich wohl fuhlt, wo es sich ernst genommen fihlt,
wo es Freunde hat, wo es nicht ausgelacht wird, wo

andere Schiler sich freuen, wenn dieses Kind auch
dabei ist und es nicht als Last sehen, oder sich sogar
dann in irgendeiner Form benachteiligt fihlen, weil
das Kind Sonderrechte hat ... wenn es als nichts
Besonderes mehr erachtet wird. Ich denke, dann ist

es eine gelungene Inklusion ....
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Inklusion ist....
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Inklusion aus Sicht der Kinder/Jugendlichen

Unser Thema:

Dazugehoren!

Ein Motto
entsteht

bei einem
Schulprojekt

Bilder aus der
Hans-Lebrecht-Schule
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#Dazugehoren /Verein Dazugehdren e.V.

Mﬂ“[m EMﬂ * Verbesserte Teilhabe

PSYBHU * Integration und Inklusion

DEPRI SCHISSER RITZER * gegen Mobbing, Exklusion und

FREAK OPFER gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit
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KLAPSENKIND

SCHIZU https://dazugehoeren.info/
ASSI SUCHTEL Dazugehoren-Newsletter
ANGSTHASE HEULSUSE

GESTOERTER 3-mal jahrlich

SCHEUSAL NARZISST EGO

GEFUEHLSDUSEL Uber 5.000 Abonnent*innen

BORDI AUTIST ADHSLER
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https://dazugehoeren.info/
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UN-Kinderrechtekonvention u KLinikum
(seit1992in D in Kraft)

sichert kindliche Grundbedirfnisse ab
* Liebe und Akzeptanz = Prdaambel, Art. 6, 12,13,14
* Erndhrung und Versorgung = Art. 26,27,32

* Unversehrtheit Schutz vor Gefahren, vor materieller, emotionaler und sexueller
Ausbeutung 2 Art. 16,19, 34,35,36,37, 38, 39,40

* Bindung und soziale Beziehungen = Art. 8,9,10,11,20,21,22

* Gesundheit =2 Art. 23,24,25,33

* Wissen/Bildung/Teilhabe=> Art. 17,23,28,29,30,31 S5 \ s
H o4 05l

Gewaltfreie Erziehung

Schutz im Krieg und auf
er Flucht

°°:
o 23
&

www.unicef.de

fiir jedes Kind



Recht auf volle Entfaltung/Teilhabe fir alle u El['r.'rr}’ﬁ?ﬁﬁm
Kinder

* §23 Forderung behinderter Kinder
— Zusicherung eines erfulltes und menschenwirdiges Lebens (Abs. 1)

- Wahrung der Menschenwirde, Forderung der Selbstandigkeit, Ermoglichung
einer aktive Teilnahme am Leben der Gemeinschaft

— Recht auf besondere Betreuung (Abs. 2)

—> angemessene Unterstitzung Beeintrachtigten und sein Betreuungsumfeld

* § 28 Recht auf Bildung, Schule, Berufsausbildung
Recht aller Kinder auf Bildung auf Grundlage der Chancengleichheit (Abs. 1)

* §29Bildungsziele, Bildungseinrichtungen
Bildung u.a. gerichtet auf volle Entfaltung seiner Personlichkeit, Begabungen
sowie geistiger und korperlicher Fahigkeiten (Abs.1 a).
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UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK u KLInIKUm

(seit 2009 in D in Kraft)

konkretisiert allgemeinen Menschenrechte auf die Situation von Menschen
mit Behinderungen

[...].,volle und gleichberechtigter Genuss aller
Menschenrechte und Grundfreiheiten durch alle
Menschen mit Behinderungen zu férdern, zu
schitzen und gewdhrleisten [...] ,alle Menschen mit
Behinderungen zu féordern, zu schitzen ..." (Art 1.
Satz 1)

»~Zu Menschen mit Behinderungen zédhlen Menschen
die langfristig kérperliche, seelische geistige oder
Sinnesbeeintrdchtigungen haben, welche sie in
Wechselwirkung mit verschiedenen Barrieren an der
vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe
an der Gesellschaft hindern kénnen." (Art. 1 Satz 2)

m Sean Miagier e
Bundisragisnirg br de

Sk g von Menwchien mit Behenderungsn

Die UN-Behindertenrechtskonvention

Ubereinkommen iber die Rechte von Menschen
mit Behinderungen

o

DEMOKRATIE
BRAUCHT

INKLUSION

2

Die amtliche, gemeinsame Obersetzung von
Deutschland, Osterreich, Schweiz wnd Lichtenstein
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Paradigmenwechsel im Behinderungsbegriff

.Nichtdiskriminierung" von Menschen mit Behinderung Herzstuck der
UN-BRK

oder weg allein vom biologisch-medizinischen Schicksal

—> breiter Blick auch auf diskriminierende Umweltbedingungen und
Strukturen, die Menschen mit korperlichen oder psychischen
Beeintrachtigungen in ihrer Selbstbestimmung und
gesellschaftlichenTeilhabe behindern (Degener, 2017)



International Classification of u E?ﬁfﬁj‘,ﬁ“
Functioning, Disability and Health - ICF

Klassifizierungs-Modell der WHO (2001)

Gesundheitsproblem
(Gesundheitsstérung oder Krankheit)

l l

Kérperfunktionen A Lo ) ~ Partizipation
und -strukturen - Aktivitaten * [Teilhabe]

I |

Kontextfaktoren

1

Umwelt-
faktoren

Ressourcen & Barrieren

v

personbezogene
Faktoren

DIMDI, 2005



Teilhabe braucht mehr als u unIvERSITarS
Gleichberechtigung ulm
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individuelle Forderung der Teilhabe inklusive Rahmenbedingungen




o
Nationale Umsetzung der UN-BRK u ulm

Gesetz zur Starkung der Teilhabe und Selbstbestimmung von Menschen mit
Behinderungen - kurz: Bundesteilhabegesetz BTHG)

Stufenweise Einfihrung bis 2023 Ref d
eform des

SGB IX

* Forderung einer inklusiven Gesellschaft

* Selbstbestimmung und individuelle Lebensplanung von Menschen

* mit Behinderungen -Partizipation

* Eingliederungshilfe als modernes Teilhaberecht in dessen Mittelpunkt der
Mensch mit seinen behinderungsspezifischen Bedarfen steht

* Verbindung und Verbesserung der Zusammenarbeit der zustandigen
Systeme der Eingliederungshilfe

* Verbesserung der Koordinierung der Rehabilitationstrager
.Leistungen wie aus einer Hand"

Behinderungsbegriff (§2 SGB 1X) orientiert sich an ICF
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Dazugehoren als zentrale Dimension fur u KLU
das Wohlbefinden von Kindern

Kinder und Jugendliche wollen dazugehoren

sie wollen Gleichaltrige treffen und Freundschaften pflegen —

jedenTag, in der KiTa, auf dem Schulhof, nach der Schule, auf
Ausfligen und Klassenfahrten

.... und zwar unabhangig davon, ob sie

- auf einen Rollstuhl angewiesen sind,

- seh- oder horbehindert sind,

- chronisch erkrankt, entwicklungsverzogert oder geistig behindert sind,
- Schwierigkeiten haben, sich zu konzentrieren und still zu sitzen,

- die ,,Zwischentone" in der Kommunikation mit anderen Menschen
verstehen und nachvollziehen kénnen,

- ihre GefUhle nicht steuern konnen,

- sich schnell angegriffen fihlen und aggressiv werden
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Inklusion und ,, Integrationsassistenz"
in KiTa und Schule
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Art.24 UN-BRK: Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bildung

Inklusion im Bildungsbereich

Integratives [inklusives — engl. Originalfassung] Bildungssystem auf allen Ebenen
und lebenslanges Lernen mit dem Ziel Menschen mit Behinderungen ihre
Personlichkeit, ihre Begabungen und ihre Kreativitat sowie ihre geistigen und
korperlichen Fahigkeiten voll zur Entfaltung bringen zu lassen

—> Befahigung zur wirkliche Teilhabe an einer freien Gesellschaft

Umsetzung auf allen Ebenen:
Elementarbildung, schulische Bildung, Hochschule und
Berufsbildung



Inklusion in D (zumindest) rechtlich u UNIVERSITATS
Im
verankert .

SGBVIII § 22a - Forderung in Tageseinrichtungen Orientierungsplan

filr Bildung und Erziehung

.Kinder mit Behinderungen und Kinder ohne Behinderungen sollen
gemeinsam gefordert werden."

Kindertagesbetreuungsgesetz KiTaG (2009)

.Kinder, die aufgrund ihrer Behinderung einer zusatzlichen Betreuung
bedirfen, sollen zusammen mit Kindern ohne Behinderung in
Gruppen gemeinsam gefordert werden, sofern der Hilfebedarf dies 5 ' &
zulasst." (§ 2)

Index fiir Inklusion
(Tageselnrichtungen fiir Kinder)

Jugendhilfe und Sozialarbeit

Schulgesetz SchG BW (Novellierung 2015) ii = l !

,In den Schulen wird allen Schilern ein barrierefreier und
gleichberechtigter Zugang zu Bildung und Erziehung ermaoglicht. R
Schiler mit und ohne Behinderung werden gemeinsam erzogen & 7777 " W
und unterrichtet (inklusive Bildung)." § 3 (3)
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Sowohl fir Regel-KiTa wie allgemein bildende Schule sind alle Strukturen zu schaffen,
die Inklusion ermdglichen.

Vorrang inklusive Forderung
aber: gesonderte Einrichtungen in BW bleiben bestehen — zweigliedrig
Schulkindergarten wie SBBZ mit besonderen Férderschwerpunkten

Inklusionsassistenz in KiTa und Schule

Inklusionsassistenz/Schulbegleitung in Form von Einzelfallhilfe in KiTa und Schule
moglich als Leistungen der Eingliederungshilfe nach SGB IX oder SGB VIII

Weiterhin maoglich:

Umsetzung der Leistung: heilpadagogische
»In der KiTa: integrative Leistungeni.d.R. integriert fir Leistungen und
alle Kinder mit Behinderung durch die Sozialhilfe —

Frihforderung fur Kinder im
Vorschulbereich

»In der Schule: bisher und bis 2028 (= Umsetzung KJSG)
- korperliche/geistige Beeintrachtigung: Sozialhilfe
- seelische Beeintrachtigung: Jugendhilfe
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Inklusionsassistenz in der KiTa - u cunicum
Steigende Zahlen seit 2014

Verdnderung | Verdnderung

Datenquelle Leistungsberechtigte zum Stichtag 31.12. 2019-2020 2014-2020

2014 | 2015 2016 2017 2018 2019 2020 absolut | in% |absolut| in%

Datenmeldungen

Eingliederungs- |3.578(3.744| 23813 |3.847| 4203 |4518| 4.239 279 |-62%| 681 |185%
hilfe (SGB IX)

davon 382

Kinder mit 192 | 200 . 240 s 415 S

seelischer um:FB“tadt Sl:]dﬁ{ﬁ. 1 Stadte 5, KA

Behinderung Lk KA

Datenmeldungen

Jugendamter

Integrationshitfen 572 | 691 605 701 583 G627 575 -52 | -8,3% 3 0,5%
& 35a 5GB Vi

insgesamt 4,150 4.435| 4.418 4.548 4,786 5.145 4.814 -331 |-64% | 664 |16,0%

Datenquelle SGB VIllI: Jahrliche Erhebungen des Landesjugendamts zu den Hilfen zur Erziehung nach SGB
VIl bei den ortlichen Tragem der Jugendhilfe in Baden-Warttemberg

KVIS, 2021



Schulbegleitung - Verdoppelung der u El[‘r.'rr:{ﬁ?j'rl?“
Fallzahlen seit 2014

Grafik 4.7: Leistungsberechtigte mit inklusiven Leistungen in Schulen/
Schulbegleitungen nach SGB IX/XIl und SGB VIl in Baden-Wurttemberg in
den Jahren 2014 bis 2020 (jeweils zum Stichtag 31.12.)

N (Gesamt)=6.322

Hoherer Anstieg der Schulbegleitungen fir
Schiler*innen mit seelischen Behinderungen

|
|
|
|
L e -

N (Gesamt)=2.884
SGB Vil

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
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Inklusion in KiTas langere Tradition und weiter vorangeschritten als im schulischen
Bereich... auch wegen besseren Rahmenbedingungen?!

Jede Gruppe kann integrativ im Sinne des § 1 Abs. 4 KiTaG gefUhrt werden

—>ob ein besonderer Forderbedarf besteht, und welcher héhere Bedarf an Personal- und
Sachaufwand im Einzelfall besteht, ist vor Ort vom Trager und den Fachkraften der
Einrichtungen in Kooperation mit Fachstellen (zum Beispiel Frihforderstelle,
Psychologische Beratungsstelle, Sozialpadiatrische Zentrum) und gegebenenfalls mit
dem Gesundheitsamt zu klaren

—> Zur Unterstitzung und als Kooperationspartner stehen vor allem folgende Angebote
und Dienste zur Verfigung: Kindergartenfachberatungen/ Heilpadagogische
Fachdienste/ Friohforderstellen / Schulkindergarten

—90% aller Kinder mit Integrationsassistenz erhalten in einer KiTa ausschlief3lich oder
erganzend eine padagogische Integrationshilfe durch Personal nach § 7 KiTa (Heil-
oder Kindheitspadagog*innen, Heilerziehungspfleger*innen etc. (s. KVJS, 2015)

—> Zentrales Ziel ist eine gelungene Teilhabe am Gruppengeschehen und nicht die
isolierte (therapeutische) Einzelforderung
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Schnittstelle KiTa und Schule u ulm

Ubergange gestalten

* Vermeidung von Leistungsabbrichen - kontinuierliche Weiterfihrung der
Integrationsassistenz auch in der Schule

- frihzeitige Beratung der Eltern durch Fachkrafte aus KiTa und Schule
* Eingangsschuluntersuchung (ESU): Diagnostik — Forderbedarfe erkennen?
* Kooperationen zwischen KiTa und Schule im Vorschuljahr
* FUr das Kind: Kennenlernen von und Vorbereitung auf Schule

Was noch helfen konnte:

« Systempower nutzen - Fachkrafte der Systeme und ihre Expertise einbeziehen
(z.B. Autismusbeauftragte, Frihférderung etc.)
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lhre Erfahrungen zu Ubergangen an der Schnittstelle KiTa und
Schule?

Stolpersteine, Barrieren?
Good-Practice?
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Zur Situation von
Schulbegleitung in BW



Mehr als ein Jahrzehnt nach der u o
UN-BRK

ulm

nur 56% der Lehrkrafte halten inklusive Beschulung fir sinnvoll;

davon halt eine Minderheit einen gemeinsamen Unterricht angesichts der derzeitigen
Rahmenbedingungen auch fir praktisch sinnvoll (machbar) (Forsa-Umfrage desVBE, 2020)

—> fehlende personelle Ressourcen; fehlende strukturelle Rahmenbedingungen etc.

Baden-Wirttemberg

’,1 - = -

FuBballe

strukturpersistenter Ansatz: duales System: allgemein
bildende Schulen und SBBZ

kein Vorrang der gemeinsamen Beschulung

steht bei der Umsetzung der Inklusion unter dem
Bundesdurchschnitt (gemessen an Inklusionsquote,

Exklusionsquote und Inklusionsanteil) (Hollenbach-Biele &
Klemm,2020)

sogar leichter Anstieg der Exklusionsquote: anteilmal3ig

lernen mehr Kinder und Jugendliche in einer Forderschule
als noch vor Unterzeichnung der UN- ' InklusiveBiidung -
Behindertenrechtskonvention (steinmetz et al., 2021) i ZvischenLichtundSchasten: E

Eine Bilanz nach zehn Jahren inklusiven Unterrichts

. Nicole Hollenbach-Biele, Klaus Klemm

| BertelsmannStiftung



Schulbegleitung: Seismograph u EF.'XF.?SFS
' : ulm
schulischer Inklusion

Stetig steigende Zahlen von Schulbegleitungen weil3en darauf hin, dass Schule
nach wie vor (noch) nicht in der Lage Inklusion umzusetzen

Schulbegleitung: eindrucksvolles Beispiel dafir, wie der Anspruch von Kindern
und Jugendlichen auf Teilhabe im schulischen Bereich und in der Folge der
Ratifizierung der UN- Behindertenrechtskonvention umgesetzt wird

Am Stand von Schulbegleitung fast ,seismographisch™ ablesbar,

- inwieweit der Rechtsanspruch auf Teilhabe mittlerweile realisiert wurde
aber auch, Schulbegleitung

- als Kompensation fehlender Inklusionskonzepte von Seiten der Schule?

- Eingliederungshilfe als Ausfallbirge?
- als Einzelfallshilfe! wichtig(st)es Instrument der schulischen Inklusion?
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Projekt Schulbegleiter (seit 2013) u ulm

L

_ Ein Projekt der Baden- =:= .
Wiirttemberg s:sess

der Beginn... Suttung 32538

Wil 1 TF I N JLEDSN |

- Bestandsaufnahme zu Schulbegleitung an allen 3553
allgemein bildenden Schulen in Baden-Wirttemberg

(2013, Rucklauf 47,7%)

- Schriftliche Befragung von Schulbegleiterinnen und
Schulbegleitern (2013-2014, N = 526)




Bestandsaufnahme eines weilden Feldes wemetar, -
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Schulbegleiter*innen in Baden-Wurttemberg

Form der %

Beeintrachtigung

Daten und Fakten in Baden-Wirttemberg
* 975 Schuler wurden durch SB begleitet
* 932 SB waren an diesen Schulen tatig

e 592 Schulen hatten mindestens einen SB

Geistige Behinderung 8,2

Seelische 72,3
Behinderung

Korperliche 17,5
Behinderung

Sinnesbehinderung 10,4

Kombinierte 10
Beeintrachtigung

Storungsbilder bei

einer seelischen

Behinderung

> Autismus
Storung des
Sozialverhaltens
ADHS

59,4
19,9

20
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Wen begleiten die Schulbegleiter*innen? o

Alter der begleiteten Kinder: 6-19 Jahre, M=10.4, SD=2.9

Klassenstufe Anzahl Prozent
1 121 20.4% Schulbegleitungen
5 s 19.9% v.a.inden
3 108 18.2% Sekundarstrufe 1!
4 94 15,9%
5 88 14,9%
6 82 13,0%
7 76 12,8%
8 64 10,8%
9 37 6,2%
10 31 5,2%
1 12 2,0%
12 3 0,5%

sonstige Formen 6 1% (Henn et al., 2014)



Wer sind die Schulbegleiter*innen?
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Alter
M =41.1 Jahre
Min=17, Max=69 Jahre, SD=12.7

Geschlecht
85,8% weiblich
14,2% mannlich

Nationalitat
96% deutsch
4% Sonstige

Hochster Bildungsabschluss
38,2% Abitur
18,5% Fachhochschulreife
36,5% Realschule

5,9% Hauptschule

Beruflicher Hintergrund
23,0% Erzieher(in)
11,6% Sozialpadagoge/in
10,8% Padagoge/in

9,9% BuUFDi, FSJ

7,2% Heilpadagoge/in

3,6% Heilerziehungspfleger/in

3,4% Krankenpfleger/in
30.5% Sonstige

(Henn et al., 2014)



Was tun Schulbegleiter*innen?
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Schulbegleiter*innen helfen z.B. bei:

* Verhaltensauffalligkeiten

* Kommunikation im Unterricht

* Vernetzung zwischen Eltern und Schule

» derAlltagsbewaltigung
(Arbeitsstrukturierung)

* Lernhilfe (wobei sie keine Hilfslehrer sind!)

* notwendiger Pflege und medizinischer
Versorgung (vor allem bei
Korperbehinderungen)

* Stress- und Emotionsregulation
(Henn et al., 2014)

» individuell angepasste Aufgaben

Aufgaben der Schulbegleitung
aus rechtlicher Sicht

»[...] Dienste und Maldnahmen, [...]
die im Einzelfall erforderlich sind,
damit der betreffende Schiler das
padagogische Angebot
wahrnehmen kann." Absicherung
der padagogischen Arbeit der
Lehrkraft, Rahmenbedingungen fir
erfolgreichen Schulbesuch

schaffen. (Schénecker & Meysen, 2016)

» abhangig auch, welche Aufgaben die Schule bzw. die/der Lehrer*in (bereits)
Ubernimmt bzw. wie inklusiv der Unterricht gestaltet ist

33




Abgrenzungsschwierigkeiten: u o
Schule und Schulbegleitung

ulm

»

alleinige Verantwortung von Schule:
~Kernbereich der padagogischen Arbeit" = reine Stoff- und
Wissensvermittlung

(enge Auslegung; herrschende Rechtsansicht z.B. BSG 22.3.2012 - B 8 SO 30/10; BVerwG 18.10.2012 — 5 C 21.11)

Vorgabe der Lerninhalte Lélstungen in diesem Bereich
dirfen von
Vorgabe der Arbeits- und Lernauftrége Schulbegleiter/innen

Wissensvermittlung und deren Einibung nicht Ubernommen werden

Dennoch immer wieder schwierig: Abgrenzung zwischen

padagogischem und nicht-padagogischem Handeln

* Wo hért reine Assistenzleistung auf?
* Wo fingt Pddagogik an?
* Wo fangt Wissensvermittlung an?
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Anforderungen sind vielfaltig! i

Was wird von mir
erwartet?

Trager




Meistern
schwieriger
Situationen

P
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U

Einlassen auf die
spezifischen
Bedirfnisse des
Kindes

|

Einen
nhormalen
Schulbesuch

uverlassige
Arbeitskraft

Schulbegleiter/in

‘ soll unauffallig sein

in Ruhe gelassen
werden, kein

Unterstutzung,
wenn notwendig

Einmischen in
Konflikte



Ein Schulleiter und seine ,Vision" von
Schulbegleitung

,Die schweben so zwei Meter iiber den
Schilern und greifen dann ein, wenn er Hilfe
braucht. Das widire eigentlich auch ein
schones Bild. Schulbegleitung ja, nicht
sichtbar, und immer wenn jemand etwas

braucht, dann kommt eine unsichtbare Hand

und hilft."

U
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Schulbegleitung 2013 und heute

Nach wie vor...

— kein anerkanntes Profil der Tatigkeit bzw. der Aufgaben von Schulbegleitung

— haufig fehlende Qualifizierungsmaoglichkeiten

— uneinheitliche Qualifikationsanforderungen/ Anstellungs- und
Entlohnungsverhaltnisse

— wenig Konzepte fir Integration von Schulbegleiter*innen in System Schule

— Rollen und die Aufgaben (Abgrenzung zu Lehrkraften) sind unzureichend geklart =
~Rollenprekariat" (LUbeck, 2019)

— Reibungsverluste in der Kooperation zwischen den unterschiedlichen Systemen wirkt
sich auch auf den Alltag der Schulbegleiter*innen aus

Zudem: Schulbegleiter*innen sind sich haufig selbst Uberlassen, es gibt keine
flachendeckende fachliche Begleitung z.B. Intervision/ Supervision

- Haufig ,Alleinkampfer" (Henn et al., 2019)
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Projekt Schulbegleiter (seit 2013) u ulm

Ein Projekt der Baden- ;t;:
Wiirttemberg «:s8ss”
Stiftung = eee-
- Bestandsaufnahme zu Schulbegleitung an allen 3553 allgemein bildenden Schulen ey TR

in Baden-Wirttemberg (2013, Rucklauf 47,7%)

- Schriftliche Befragung von Schulbegleiterinnen und Schulbegleitern (2013-2014, N = 526)

- Vertiefende Interviews mit Schulbegleiterinnen und Schulbegleitern,
Eltern, Lehrerschaft, Schulleitung, Tragern sowie Kindern und
Jugendlichen

- Fokusgruppen mit Schulbegleiterinnen und Schulbegleitern

 Praxis- und Wissenschaftsbeirat

- Entwicklung und Erprobung des
Fortbildungscurriculums

- Fortbildung von Multiplikatoren
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In BW: Qualifizierungsmaoglichkeit fir Schulbegleiter*innen

Fortbildung “Schulbegleiter”

Facts:" _ _ Curriculumsinhalte
— 3-tagige Fortbildung
— 12 Module a 9o min Tag 1 Tag 2 Tag 3
— Zielgruppe: — Modul 5 Modul 9
Schulbegleiter*innen L Rechtliche Grundl
_ T Einfiihren, Kennenlernen Herausfordernde echtliche Grundiagen
mit unterschiedlichen ST AR
Vorerfahrungen/ Viodul 2 oaul e Modul 10
begleiteten Kindern _ -
SCBVII/XII Schulbegleitung Intervision | Intervision Il
( [XII) gestalten
Modul 3 Modul 7 Modul 11
Fokus: individuelle
Entwicklung — Beziehurjg upd Kooperation in der
individuelle Begleitung Kommunikation Schule
Modul 4 Modul 8 Modul 12
Peers — Teil-Der-Klasse- Psychohygiene/ Abschluss, Feedback
Sein Selbstfiirsorge
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Didaktische Grundlagen m

.verdichtetes" und exemplarisches Vorgehen

- relevante Inhalte (Grundlagen- und Handlungswissen) werden
anhand von Fallvignetten vermittelt

typische Konflikte/Reibungsverluste zwischen

Besonderheiten der Kinder und schulischen Anforderungen

(z.B. Uberstimulation bei einem Kind mit Autismus-Spektrums-Storung,
Umgang mit herausforderndem Verhalten (Stérung des Sozialverhaltens)

Methoden

* Vermittlung von Basiswissen Uber kurze Prasentationen und Handouts

* vertiefendes Wissen z.B. Uber Beeintrachtigungsformen mittels
Handouts/Infoblatter

interaktive Lernelemente Fallarbeit, Rollenspiele, Gruppendiskussionen

* mediale Elemente: Videosequenzen s




UNIVERSITATS
KLINIKUM
ulm

Herausforderndes Verhalten — Fall Tina

Fallvignette Tina

Tina ist ein sehr lebhaftes achtjahriges Madchen, das die
zweite Klasse der Grundschule besucht. Sie geht nicht
gerne in die Schule, da sie immer wieder an ihre Grenzen
stol3t: zum einen kommt sie oft beim Unterrichtsstoff
nicht mit, da es sie Uberfordert, zum anderen eckt sie
aufgrund ihres impulsiven Verhaltens an. Denn Tina
plappert einfach drauf los, halt sich nicht an
Klassenregeln und wird aggressiv, wenn sie etwas nicht
versteht oder sie Konflikte mit Mitschilerinnen bzw.
Mitschilern hat. Aus diesem Grund hat sie eine
Schulbegleiterin, die versuchen soll ihren Verbleib in der
Klasse zu ermdglichen, denn Tinas Eltern sind ganzlich
gegen den Besuch einer Sonder- oder Forderschule
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entwickelte Fortbildungsmaterialien uim

geschitzte Materialien — nur fUr fortgebildete Multiplikator*innen

seit 2021 — adaptiertes
Online-Curriculum



u UNIVERSITATS
KLINIKUM
weitere veroffentlichte Materialien uim

Rechtexpertise zum rechtliche und praktische Informationen und
Thema Schulbegleitung Tipps zur Gestaltung von Teilhabe im
(Uberab. 2021) schulischen Kontext

SOCLES .4

International Centre
for Socio-Legal Studies

bestellbar bzw. Download Gber die Baden-Wuirttemberg Stiftung https://www.bwstiftung.de/



https://www.bwstiftung.de/

u UNIVERSITATS
KLINIKUM
Verstetigungsmodell o

Fortbildung neuer
Multiplikatoren/innen
Management

Multiplikatorenpool
Kommunikation intern/extern

Train-the-Trainer Trainer*
Fortbildung

(2-tagig) innen

aktuell etwa 35
Multiplikator*

innen aktiv Fortbildun
Multiplikatoren- I = g
>
schulung Multiplikatoren*innen Schulbegleiter*innen

(2-tagig) (Multiplikatorenpool)

Quialifizierte Schulbegleiter*innen
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Stand Fortbildungen heute

—  baden-wirttembergweit etabliert R am
Herelich
—  ca. 150 durchgefihrte | | /C)'L(Lkomman

Fortbildungen (seit 2021 auch im
Online-Format)

\

—> ca. 1300 fortgebildete
Schulbegleiter*innen

—  Teilnehmerzufriedenheit bei 8%
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Schulbegleitung in der Praxis angekommen... u ulm

... aber diverse Herausforderungen an den Schnittstellen vorhanden

» kommunale Herausforderung, da Schulbegleitungi.d.R. eine Leistung der
Eingliederungshilfe und kein schulisches Infrastrukturangebot

> teilweise schwierige Abstimmungsprozesse zwischen Tragern
- geteilte Zustdndigkeiten je nach Art der Behinderung: Sozialamt,
Jugendamt, auch Krankenkasse (bis 2028!)

- derzeit ungeregelter Ubergang vom Jugendalter ins junge Erwachsenenalter
(Schulabschluss/Transition)

» Integration von Schulbegleitern in den Schulbetrieb
und Unterrichtsablauf schwierig

wenig bis keine Konzepte vorhanden!
(Aufgabendiffusion mit Lehrkrdften, mehrere Schulbegleiter
in einer Klasse, Schule nicht weisungsbefugt!)
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Exkurs:
Schulbegleitung in der Pandemie
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Kinder in der Pandemie uim

Zahlreiche Studien zur Situation von Kinder und Jugendlichen

BMFSFJ: Familien in der Corona-Zeit: N= 1.493 Mitter und Vater mit Kindern unter 15
Herausforderungen, Erfahrungen und Bedarfe. Jahren

COPSY Studie - Gesundheit und Lebensqualitdit von N = 1040 Kinder und Jugendliche (11 - 17 Jahre)

Kindern und Jugendlichen wahrend der COVID-19- N = 1040 Eltern(teile) (Fremdeinschatzung)

Pandemie - Ravens-Sieberer, Kaman, Otto, Adedeji, N = 546 Eltern (Fremdeinschatzung fur Kinder)

et al. N = 1586 Familien - Vergleichsstichprobe BELLA-
Studie

COALA-Studie — Anlassbezogene Untersuchungenin N =1.072 Einrichtungen
Kitas Kuger, Grgic, Braun, Degner et al. N = 8.200 Familien: Elternfragebogen
(Elternbefragung, DJI-Kinderbetreuungsstudie)

Forsa Schulbarometer Corona Spezial N= 1031 Lehrkrafte

Kind sein in Zeiten von Corona — Langmeyer, N = 12.628 Eltern (3 — 15- Jahre, Online)
Guglhor-Rudan, Naab, Urlen & Winklhofer, N = 21 Familien: Interviews mit Eltern & Kindern (6 —
Deutsches Jugendinstitut 14 Jahre)

KiCo — Familien mit Kindern unter 15 Jahre und ihre  N=25007 Eltern
Erfahrungen in der Corona-Krise- Andresen, Lips,

Moller et al.
JuCo 1 und 2 Erfahrungen und Perspektiven von N=6.431 Jugendliche ab 15 Jahren (JuCo1)
jungen Menschen wahrend der Corona- N=7038 Jugendliche ab 15 Jahren (JuCo2)

MaRnahmen - Andresen, Lips, Moller et al.
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Es zeigten sich...
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erhohte Risiken fur Kinder und Jugendliche

psychosomatische Beschwerden, vor allem bei jingeren Kindern (z.B.
Einschlafprobleme, Kopfschmerzen, Bauchschmerzen)

psychische Probleme / Symptome (Hyperaktivitat, emotionale und
Verhaltensprobleme, Angst und Depression)

bedeutsame Einschrankungen in gesundheitsbezogener Lebensqualitat
beeintrachtigtes Familienklima — vermehrte Konflikte
Uberforderungen durch Homeschooling

Leistungsunterschiede zwischen den Schilerinnen und Schilern vergrof3ern
sich durch Schulschlielfungen weiter (Lockl et al. 2021; Huber et al. 2020).

Kinder und Jugendliche fUhlten sich nur auf die Rolle als Schiler*in reduziert,
sie fUhlten sich von der Politik nicht gehort (Andresen et al., 2020)

5o
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Was wissen wir Uber Kinder und Jugendliche u cLnikum
mit Behinderung in der Pandemie? o

Review internationaler Studien zu Kindern/ Jugendlichen mit Behinderungen
(Clemens & Fegert)

* Viele Ergebnisse decken sich mit anderen Studienergebnissen zur
Kindheit/Jugend in der Pandemie

* Viele Kinder und Jugendliche mit Behinderung litten schon ,vor Corona"
an psychischen Problemen, diese wurden durch die Pandemie verstarkt

* Sie hatten Schwierigkeiten, die Situation zu verstehen
* lhre Eltern waren starker gestresst (Langer & Barth, 2020)

* Wegfall von Unterstitzungen/ Therapien, diese wurden oftmals nach dem
Lockdown nicht wieder aufgenommen (=2 Risikopatient*innen)

* ,Entspannung" nach dem Lockdown blieb aus (Kugelmeier und Schmolze-
Krahn 20203, 2020b)
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Schulbegleitung wahrend Corona uim

CORONA-Befragung im ersten Lockdown Mai/Juni 2020 (Henn et al., 2021

Zwei Online-Befragungen in Baden-
Wurttemberg

Unterstiitzung durch Schulbegleiterinnen (m/w/d"™) trotz
corona-bedingten SchulschhieBungen

Befragung 1:
246 Schulbegleiter*innen :
89,1% Frauen
Zustandig fir 306 Kinder/ Jugendliche
- Teilweise Mehrfachantworten
moglich

Befragung 2:
29 Trager, Uberwiegend Kinder- und
Jugendhilfetrager (70%)

Die Ergebnisse konnen in DAS JUGENDAMT
10/2020 nachgelesen werden, eine Verlinkung zum
kostenfreien Download finden Sie auf der Seite der
Uniklinik
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Kontakt trotz Schulschlielsungen u ulm

Mehrzahl der Schulbegleiter*innen (84,0 %) hielt Kontakt zu ,,ihrem” Kind, GroRteil
(75%) auch dann, wenn nicht vergltet

Neue Kontaktformate wurden erprobt/ genutzt, z.B.

Treffen im familiaren Umfeld 33,3%
Treffen im Rahmen der Notbetreuung 28,3 %
Treffen als Beratungsgesprache 13,9 %
Kontakt per Telefon 51,5 %
Kontakt per Kurznachrichten/ Messengerdiensten 46,4 %
Kontakt per E-Mail 18,6 %
Kontakt per Videotelefonie 27,0 %
kein Kontakt 3,4%

,Man unterrichtet, bearbeitet Familien-

problematiken, entlastet, tréstet.” (rreitextantwort)
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Kontakthalten - Basis der Zusammenarbeit

Grund fur Kontakt (Mehrfachantworten maoglich)

als Ansprechpartnerin zu unterrichtlichen Fragen 33,8 %
weil die Eltern sich gemeldet haben 28,4 %
aufgrund von schulischen Sorgen 25,7 %
zu Fragen des padagogischen Umgangs 27,0 %
zu alltagspraktischen Fragestellungen 36,9 %
um Kontakt nicht abzubrechen/ Beziehungspflege 86,5 %
weil ich den Auftrag erhalten habe 13,5 %
weil ich mich um das Kind sorge 40,1 %

Freitextangabe: Sorge um das Kind wegen Alkoholsucht,
Uberforderungen und Hilferufe von Eltern

»Schulbegleiter [sind] nicht weniger systemrelevant wie Lehrer”
(Freitextantwort)
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Schulbegleitung wahrend der Pandemie - u EF.'X.E.?SF?TS
. uim
Resumee

* Schulbegleiter*innen hielten auch wahrend Lockdown Kontakt

* Prozentual wurden Schiler*innen mit einer seelischen Behinderung
haufiger von Schulbegleitungen im Lockdown betreut

* zuden Eltern hielten Schulbegleiter*innen haufiger Kontakt

* Schulbegleitung wichtige Verbindung zwischen Schule und Eltern

* Aufgabenspektrum hat sich im Lockdown erweitert (wohl zumeist
ohne Absprache/ Auftrag)

—> Schulbegleitungen haben Sorge und Note von Eltern gehort, haben
Eltern beraten, teilweise das Homeschooling tbernommen
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Corona als Brennglas auch im u o
; . ] ulm
Bereich schulischer Inklusion

* Schiler*innen mit Behinderungen und ihre Eltern im
Homeschooling ,vergessen"?

* Schulbegleitungen kompensierten Vieles, auch auf3erhalb
ihres rechtlich gefassten Auftrags (Wissensvermittlung)

* welche Notbetreuungsregelungen gelten fir sie, gibt es
zusatzliche Unterstitzung fir Zuhause?

* Prekare Arbeitssituation vieler Schulbegleiter*innen wurde
deutlich (befristete/ Honorarvertrage, wenig Sicherheit...)

oInklusionsassistent zu sein, ist ein
undankbarer Job, den ich trotzdem sehr

gerne gemacht habe.”
(Freitextantwort)
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Schulbegleitung aus Sicht der
Schuler*innen



UNIVERSITATS
) . u K;.II']IKUITI
zunachst die Frage... o

Schulbegleitung: Hilfe zur Teilhabe oder ,Barriere" bei der Inklusion ?

Hilfe zur Teilhabe
Jan braucht einen Schulbegleiter als Hilfe zur Mobilitat

Linus' Schulbegleiterin ,schirmt" ihn ab gegen zu viel Stimulation und , Ubersetzt" fir
ihn die GefUhle seiner Mitschiler

Maria braucht eine Schreibhilfe, wenn sie selbst nicht hinreichend Kraft zum
Schreiben hat

aber auch , Barriere" bei der Inklusion

Gefahr, dass Kinder und Jugendliche mit Schulbegleiter*innen bevormundet werden

weniger Aufmerksambkeit der Lehrer/innen
(kimmert sich ja jemand anderes)

zu wenig in ihrer Unabhangigkeit gefordert

zu oft aus dem normalen Unterrichtskontext herausgeholt
(,das machen wir in Ruhe nebenan")

in ihren Peerkontakten durch Schulbegleitung gehemmt
(immer ein Erwachsener an der Seite)

(vgl. Giancreco 1997)



Aus der Perspektive der Kinder/ UnIVERSITaTS
. I
JugendhChen (Henn et al., 2022) uim

Interviews mit Schiler*innen mit
Schulbegleitung

. . . Katharina Henn/Leonore Thumy/Ruth Himmel¥Kathrin Moril
(Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring) Jorg M. FogertUte Ziegentain
Die Sicht von Schiilerinnen und Schiilern
N =21 mit Schulbegleitung auf ihre soziale Situation:
»Mit meiner Klasse ist es wie mit 'ner Ehe.
Geschlecht: m=19;, w=2 Irgendwann funktioniert’s®.
Alter: MW = 12,6 Analyse und Implikationen einer qualitativen Studie

Zusammenfassung: Schulbegleiung ist eine von Sozial- und Jugendimtem finanzierte
[Einzelfall-)Hife fir Kinder und Jugendliche, die aufgnund emner karperlichen, geisbgen

Beeintrdchtigungen oder seelischen Beeintrichtigung einen hiheren Unferstitzungsbedarf aufweisen, als
(Mehrfachnennungen korperlich |seelisch Sinnes- geistige das heutige Schulsystem decken kann. |hr Aufgabenspektrum erstreckt sich von Assis-
méglich) tenzaufgaben bis zu pidagogischen Interventionen und changiert awischen notwendiger
individueller Unterstitzung und potenzieller Stigmatisierung. In der hier vorgestellten Stu-

4 16 3 0 die wurden 21 Schdler'innen zu ihren Erfahrungen mit Schulbegleitung nterviewt. Die

Auswertung nach Mayring sowie eine merkmalsheterogene Typenbildung nach Kuckarz
zeigten, dass Schiler'innen in ihrer Peergroup anerkannt sein méchten, es aber nur
tedweise sind. Oie Schulbegleiter®innen sind wichtige Aktewre der schulischen Inkhesion,
aber sie konnen eine solche auch erschweren, wenn Schiler'innen sie als Stigma emp-
finden. Diskutiert wird, wie die soziale Teilhabe der Schiller"mnen verbessert werden

Art der seelischen Kann.

Behinderung Autismus |ADHS/

(Mehrfachnennungen Hyperkinetische Schlagworte: Inklusion. Schulbegleitung, Schulbegleiter®innen, Schiler'inneninterviews,
mdglich) Stérungen Qualitative Forschung
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. ] UNIVERSITATS
Schuler*innen haben hohe u KLinikum
Anpassungsanforderungen

,Also man muss schon verstehen, auch ich hab mich gewandelt. Und ich hab mich eben
dem angepasst. Ja, man gewohnt sich eben einfach daran. Aber es ist trotzdem immer
noch schwer, eben dann - [...] Und na gut, man muss sich halt wirklich anpassen, weil ich
muss mich ja in die Klasse integrieren, und es kann ja nicht immer nur die Klasse sein, die
sich an mich anpasst, sondern ich muss mich natdirlich auch an die Klasse anpassen. "

,Und dass man nicht so viele Schwierigkeiten hat, sich einzugliedern. Das winsche ich

mir.

* Schuiler*innen sehen den aktiven Part des Eingliederns/der Teilhabe bei sich (und
weniger bei der Schule z.B. den Mitschilern und Lehrern)

—> Teilhabe beruht (aber) auf doppelterVoraussetzung: individuellen Fahigkeiten und
gesellschaftlichenVoraussetzungen

—> Letzteres ist noch stark ausbaufihig

* Schiler*innen erleben teilweise (hohen) Anpassungsdruck



Schiler*innen erleben Stigmatisierungs- u UNIVERSITATS
effekte durch Schulbegleitung ulm

,Naja, man will halt auch nicht immer mit irgendjemandem kommen, man will
nicht der sein, mit ,der da". Das ist halt das Problem, dass man das selber

nicht unbedingt will, dass die anderen einen dann als jemand anders, als
Komischen sehen."

Schiler*innen empfinden eine Sonderstellung in der Klasse/Schule durch
Schulbegleitung

— Schulbegleitung kann trotz positiver Effekte auch Stigmatisierung und
Etikettierung und in der Folge z.B. Mobbing des Schiiler bedeuten
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Teilhabe und Strategien der Anpassung

vier ,Typen" lie3en sich aus den Interviews herausarbeiten:

Gute Peerkontakte, Gute Peerkontakte, Kaum oder keine
Freund*inneninder wenig Freund*innen Peerkontakte/
Klasse in der Klasse Freund*innen in der
Klasse
Der mit Abstand Der tolerierte
Dazugehorende AuBenseiter
Der angepasst Der etikettierte
Unauffallige Storenfried

(Henn et al., 2022)



Typ: ,Der mit Abstand Dazugehdrende"
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fuhlt sich in der Klasse wohl und dazugehdrig; dennoch scheint er*sie nur mit einem
gewissem sozialem Abstand dazuzugehdren

gibt Gberwiegend gute Kontakte zu den Mitschiler*innen an

die Mitschiler*innen konnen die Schulbegleitung als eine weitere erwachsene Person in der
Klasse einordnen, denn sie wurden Uber diese Hilfeform sowie deren Aufgaben informiert

Schulbegleitung nimmt er*sie hauptsachlich als Assistenz wahr (,,weil integriert bin ich in der
Klasse wirklich.")

—> Dennoch haben Impulse der Schulbegleitung geholfen, um die Kontakte zu
Mitschiler*innen zu fordern

er*sie sieht Schulbegleitung nicht durchgangig als positiv bzw. weil3 er*sie die
Schulbegleitung fur sich zu nutzen (z.B. als Schreibhilfe)

er*sie gibt an, sich von der Schulbegleitung emanzipiert oder durch sie profitiert zu haben

Die Schiler*innen dieses Typus wirken zufrieden mit ihrer Situation, auch wenn
sie beschreiben, dass durchaus ein gewisser sozialer Abstand zu ihren
Mitschiler* innen besteht

(Henn et al., 2022)
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* eher oberflachliche oder aber gute, jedoch nicht tiefergehende Peerkontakte innerhalb
der Klasse

Typ: ,Der tolerierte Aul3enseiter"

* Sonderstellung in der Klasse (durch Schulbegleitung und/oder Behinderung)

* ,Anderssein* hat Auswirkungen auf den konkreten Schulalltag der Schiler*innen z. B.
den Sitzplatz, auf die Interaktion und die Kommunikation.

* die Schulbegleitung unterstutzt speziell im Bereich Kommunikation, in dem sie
Gesehenes verbalisiert (z. B. bei einer Sehbehinderung) oder Gefihle, soziale
Interaktionen oder Arbeitsauftrage erklart (z. B. bei Autismus-Spektrum-Stérungen).

* engere Freundschaften pflegen die Schiler*innen entweder zu Personen aul3erhalb der
Klasse bzw. der Schule oder zu Mitschiler*innen, die ebenfalls eher eine
Auldenseiterposition einnehmen und teilweise auch eine Schulbegleitung haben

Schiler*innen dieses Typus werden von den Mitschuler*innen eher toleriert,
allerdings ist die Gefahr, Mobbing zu erleben, erhoht, denn er*sie hat zu wenig
FUrsprecher*innen in der Klasse und einige Peers hanseln ihn wegen seiner
Behinderung

(Henn et al., 2022)
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Typ: ,Der angepasst Unauffallige " u ulm

* gute Kontakten zu Mitschiler*innen, jedoch scheinen sich die Freundschaften
Uberwiegend auf den Schulalltag zu begrenzen und werden auf3erhalb der Schule
(Freizeit) selten fortgesetzt

* mit der Klasse hat der*die Schilerin sich arrangiert und beschreibt sich selbst als
Teil der Klasse, wenn auch als eher passiven

* die Schulbegleitung Ubernimmt eine Vermittlungsrolle zu den Mitschiler*innen;
allerdings wird die Vermittlung teilweise als storend oder lastig empfunden

—> Je dlter die Schiler*innen werden, desto storender empfinden sie die
Schulbegleitung und emanzipieren sich von ihr

* Er*sie sieht in der Schulbegleitung eine Hilfestellung auf dem Weg des
selbststandigen Schulbesuchs

Schiler*innen dieses Typus haben, um von den anderen angenommen zu
werden, selber einen grol3en Teil beigetragen, womaoglich auch durch
Anpassungsdruck; neben diesem aktiven Part spielt aber auch die Zeit und
das Aneinander-Gewohnen eine Rolle fir die Integration in der Klasse

(Henn et al., 2022)



o
Typ: Der etikettierte Storenfried u ulm

» erweckt den Eindruck, dass er*sie sowohl bei Lehrkraften als auch bei
Mitschiler*innen eher unbeliebt ist

* Verhalten ist wenig regelkonform und er*sie wird sehr schnell in Konflikte
verwickelt

* Er*sie selbst sieht sich jedoch in einer Opferrolle gegeniber den Lehrkraften, aber
auch gegenuber der Schulbegleitung.

* Er*sie empfindet die Schulbegleitung nicht als Hilfe, sondern fUhlt sich von ihr
belastigt, nicht ernst genommen und bevormundet

Schuler*innen dieses Typus sehen teilweise in der Schulbegleitung die
Schuld fur viele der Probleme und identifizieren sie als Ursache dafur, dass
seine*ihre Peerinteraktionen eher negativ sind; durch sie fihlt er*sie sich
etikettiert und ,besonders". Einen Ausweg daraus sieht er in der Beendigung
der Schulbegleitung, wodurch er sich Freund*innen und Akzeptanz erhofft

(Henn et al., 2022)



UnterstUtzung der Schulbegleitung bei den u El[‘r.'rr:if.?ﬁ%é“
vier Typen

Unterstiitzung Gute Gute Kaum oder keine
durch Peerkontakte, Peerkontakte, Peerkontakte/
Schulbegleitung Freund*innenin wenig Freund*innen in
empfundenals.. der Freund*innen der
Klasse in der Klasse Klasse
hilfreich Der mit Abstand Der tolerierte
Dazugehorende AuRenseiter
kaum/nicht Der angepasst Der etikettierte
(mehr) Unauffallige Storenfried
hilfreich

(Henn et al., 2022)
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Fazit

Bewusstsein fir ,Otheringprozessen' in der Klasse durch Lehrkrafte und
Schulbegleiter*innen und aktives Gegensteuern

—> Zeit und Ressourcen fir Reflexion, padagogische Anleitung und Austausch

,Dabeisein diurfen" oder ,Dazugehdren™?

—> Schulbegleiter*innen gefragt, mogliche Macht- und Abhangigkeits-
verhaltnisse sowie Etikettierungen und Stigmatisierungen zu reflektieren
und zu reduzieren

bessere Anleitung und Begleitung von Schulbegleiter*innen (Qualifizierung) und
Forderung der Zusammenarbeit zwischen Lehrkraften und Schulbegleitung

—> strukturelle Veranderungen in und zwischen Systemen notwendig

die Zufriedenheit mit der Schulbegleitung scheint grof3tenteils auch durch eine
personliche Passung zu gelingen und indem die Schiler*innen aktiv einbezogen
werden und sich so gehort und wertgeschatzt fihlen

- mehr Beratung, Begleitung und Partizipation

aber: individuelle Passung scheitert haufig an fehlenden
Schulbegleitern*innen
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